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Hur definieras learning outcomes?

Learning outcomes are sets of competences,
expressing what the student will know,
understand or be able to do after completion of a
process of learning, whether long or short.

They can refer to a period of studies (---) or to a
single course unit or module.

Learning outcomes specify the requirements for
award of credit.

(Fran ECTS Users’ Guide 14/2 2005)




Hur definieras learning outcomes?

Learning outcomes kommer i och med Bolognaprocessen
att ligga till grund for:

e Hogskolepoang

e Nivaplacering

e Examina

e Tillgodoraknande

e Jamforelser och kvalitetssakring

Learning outcomes kommer s.a.s. utgora karnan i det nya
hogskolesystemet. Man valjer alltsa att lata beskrivningar
av studenternas laranderesultat vara grunden i det nya >/
systemet, snarare dn kursernas/utbildningarnas medgl iy
att uppna detta larande, sasom innehall, litteratur,
form.

Att forsta learning outcomes ratt

* Uppenbar risk att man évervarderar hur precisa eller objektiva
learning outcomes &r. Foérstaelse fér dessa ar beroende av bade
goda amneskunskaper och av erfarenheter av studenters larande i
amnet

e Samsyn om inneborden i ett learning outcome kraver dialog
mellan olika representanter for undervisningen i amnet.

e Studenter kan inte forvantas forsta, fullt ut, inneborden i ett
learning outcome forran i efterhand

* Learning outcomes kan inte anvandas eller utvarderas pa ett strikt
objektivt satt

e Learning outcomes kan inte ersatta syften, dvs. formuleringar som
svarar pa fragan varfér kursen/utbildningen finns (vad man vill
forbereda studenterna for eller den utveckling/forandring hos
studenterna som man vill bidra till)

Se t.ex. Hussey & Smith 2002 och Knight 2001




Vad ar bra med learning outcomes?

En bra grund fér jamférbara examina (kurser, nivaer,
kompetenser, arbetsinsats...)

Undervisning som tar sin utgangspunkt i ett
larandeperspektiv kommer nu att kunna fa ett tydligt
formellt stod i kursplaner, studieanvisningar och
examinationskrav.

Forskning har visat att undervisning som utgar fran klara
mal och med fokus pa hur ldrandet ska komma till stand
ocks:;\ ar gynnsam for studenternas larande (se t.ex.Biggs
1999).

Kursplaner kan komma att bli levande dokument som
anvands aktivt av larare och studenter for att stodja larande
och undervisning.

Vilka ar riskerna?

Form utan innehall
Urvattning av begreppen

Det som ar mest avgdrande for larandet ar sannolikt
lararnas dgande och férstaelse fér de learning outcomes
som anvands

Formella strukturer, dalig kommunikation mellan ledning,
administratorer och larare kan tillsammans med tidspressen
leda till cementering av undervisningen

Revision, jamkning, utvardering, och utveckling ar processer
som alla ar kritiska och dessa maste tillatas och bemedlas av
"systemet” under en lang tid




Learning outcomes | praktiken

CED:s erfarenheter av att arbeta med
larare som utvecklar sin undervisning

Vad ser vi i de pedagoqgiska kurserna?

Ofta ser man under rubriken "mal” i befintliga
kursplaner:

e beskrivningar av avsikten med undervisningen
(vilket hor hemma under rubriken “syfte”).
Formuleringar som “Kursen ska ge en oversikt
av...” forekommer ofta (jamfor med “Studenten
ska efter kursen kunna...”);

* att man istéllet for laranderesultat anger
arbetsformer/medel for detta larande, sasom "ska
ha diskuterat...” eller “ska ha fatt traning i...”; och

o attistallet for mal listar kursens innehall.




Vad ser vi i de pedagoqgiska kurserna?

Andra problem i manga av dagens kursplaner:

e Det syns ingen tydlig skillnad mellan
malformuleringar pa olika nivaer. Det framgar
alltsa inte pa vilket satt larandet pa en niva skiljer
sig fran larandet i en tidigare (annat an att just
ordet "fordjupning” ingar)

e Man anvander begrepp eller termer som
studenterna innan kursen/utbildningen knappast
har nagon relation till. Ett exempel kan vara a
man missat att lagga till “modellorganism”
framfor namnet pa en sadan...

Vad ser vi i de pedagoqgiska kurserna?

Nar larare analyserar en kurs dar de sjalva
undervisar upptacker de ofta:

e stor diskrepans mellan vad kursplanen beskriver och vad
kursen egentligen ger (ofta framstar verklighetens kurs som
mer kvalificerad, mangfacetterad och relevant an den som
beskrivs i kursplanen);

e svag koppling mellan mal och undervisning/examination.
Ocksa vanligt ar schablonmassiga formuleringar i
kursplanerna om examinationens form som i praktiken
forhindrar den kursansvariga att anvanda mer passande
former; och

e att det inte finns néﬂon hjalp for nya larare i kursplane
dvs inga tydliga beskrivningar av vad som ska ske:
obefintliga kursmal, inga instruktioner, olika (och
motsagelsefulla) litteraturlistor, motsagelser mellan/c
undervisningen och vad kursplanen foreskriver mm|= |




Vad ser vi i de pedagoqgiska kurserna?

Nar larare sedan beskriver en kvalitativ
utveckling av en kurs dér de sjalva undervisar
blir resultatet ofta att:

e kursens bestandsdelar borjar harmoniera battre istallet for
att motverka varandra;

* inte bara mal féréandras utan ocksa laraktiviteter,
aterkopplingsformer och examination

* enihdg grad iterativ process sker, dar fragor som "Vad vill
vi uppna?” och "Vad gor studenterna egentligen i kursen
och vad leder detta till?” omvaxlande stalls;

e instruktion och kriterier faller pa plats i och med att malen
formulerats i termer av vad studenter ska kunna gora; oc

e att det blir lattare att kommunicera med bade studen
och de andra lararna inom kursen eller utbildningen

Learning outcomes anatomi

Tre delar:

1. Ett eller flera verb som anger vad studenten ska kunna goéra
vid studieperiodens slut (t.ex. redogoéra for, analysera,
konstruera, vardera, utfora).

2. Ett eller flera ord som bestammer innehallet i studentens
handlande (som t.ex. teorier om larande, samhallets
forandringar, mediernas utveckling, Marx filosofi, kognitiv
beteendeterapi).

3. Ett eller flera ord som ytterligare anger kvaliteten i det som
studenten forvantas kunna gora. Det kan vara adverb eller
adjektiv (t. ex. sjdlvstandigt, vetenskapligt, avgransad,
oppen) eller formuleringar sasom "...med referenser
relevant statsvetenskaplig och historisk litteratur ku

Fritt efter Jenny Moon/Linking levels, Learning Outcomes and Assessment CriteF (20!




Learning outcomes anatomi

Ofta skrivs learning outcomes som punktlistor, och ofta ar de 5-8 till
antalet vare sig det ror sig om kurser eller utbildningar.

| princip borde man dock kunna ange learning outcomes dven som
lopande text.

Aven om learning outcomes ofta skrivs upgdelade i punktlistor ar det
helheten av dessa learning outcomes som beskriver larandet.

Man bér ocksa examinera denna helhet och inte se det som att
kursens learning outcomes nédvandigtvis maste examineras var for

sig

Progression, avseende vad?

Exempel pa olika satt att tanka kring
progression (observera oéverlappningen):
e Kunskapsdjup/bredd
e Fardigheter
e Forhallningssatt
e Formaga att hantera komplexitet (situationer/problem)
e Sjalvstandighet

° F6rmé’\ga att kommunicera - Fran "utbyta kunskaper dven med personer utan
specialistkunskap"” (hogskolelagen grundniva) till "communicate with their peers, the
larger scholarly community and with society in general about their areas of expertise"
(Dublin Descriptors forskarniva)

i F6rméga att lara - Fran viss autonomi till "be able to promote, within a
and professional contexts, technological, social or cultural advancement in
knowledge based society" (Dublin Descriptors forskarniva)




Hur syns progression i learning outcomes?
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Hur syns progression i learning outcomes?

2) | valet av innehall (ofta substantiv):

Kunskapsdjup
e " . .divisionstrappan” eller "...Schrédingerekvationen”

Kunskapsbredd

e "...blodomloppet” eller "...massflodestransport i vixter,
alger, djur”

Fardigheter

e "_..blodprov” eller “...by-pass”

Komplexitet

o "...kvavets roll vid 6vergédning” eller “...
Ostersjoomradet”




Hur syns progression i learning outcomes?

2) | valet av innehall (ofta substantiv):

Sjalvstandighet

e " _..symptom vid de vanligaste sjukdomarna” eller
"”...diagnos”

Formaga att kommunicera

e ”_..inom kursgruppen” eller “...i akademiska sammanhang”

Formaga att lara

e "...egna larandemal infor..."” eller ”...till kunskapsbildni
inom faltet/kunskapsomradet”

Hur syns progression i learning outcomes?

3) | den del som svarar pa fragan hur val:

Exempel vis genom de adjektiv/adverb som anvands:
”_..tillrattalagd...” eller “...6ppen..."

1/4

... avgransat...” eller “...komplext...”

n

...grundlaggande...” eller “...avancerade...”

1/4

.. oversiktligt...” eller "uttémmande...”

144

...givna...” eller "...egendefinierade...”

1/4

..resonerande...” eller "...forskningsunderbyg

1/4

..reproduktivt...” eller "...nyskapande/origi




Hur syns progression i learning outcomes?

3) | den del som svarar pa fragan hur val:

Exempel pa formuleringar:
”...med hanvisning till relevant forskning...”

"...utifran studier av texten och med koppling till
sekundarlitteratur...”

”... fran ett fysikaliskt perspektiv..."”

Progression inom ett amne/kunskapsomrade

Ett ord eller en meningsdel av typ 1, 2 eller 3 tillhor inte per automatik
en viss niva. En kurs nivatillhérighet visar sig i helheten av dess
learning outcomes. Nedan ses exempel pa hur samma ord kan

finnas i learning outcomes som tillhor absoluta grundnivan resp. den
avancerad nivan.

1. Redogora for Marx filosofi = Analysera Bolognaprocessen

utifran Marx filosofi

2. Formulera en hypotes for varfor myrorna klattrar upp i
tradet utanfor institutionen - Formulera en hypotes for
uppkomsten av fotosystem I

3. Sjalvstandigt utforma och genomféra ett experiment f¢
belysa sambandet mellan... - Sjalvstandigt definie
vetenskaplig fragestallning...
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